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curricular na pratica docente.

The training of educators and the challenges of assessment: reflections on curricular
coherence in teaching practice.
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RESUMO

Este artigo discute a formagdo do educador a luz dos desafios impostos pela avaliacdo educacional e
pela necessidade de coeréncia entre curriculo e pratica pedagdgica. A partir da abordagem tedrico-
reflexiva, analisa-se como os processos formativos influenciam a atuacdo docente e como a avaliacao
pode ser ressignificada como instrumento de aprendizagem. Ademais, nesse artigo propde uma
articulacao critica entre os elementos curriculares e a pratica docente, destacando a importancia de uma
formacdo que va alem da técnica, contemplando dimensdes €ticas, politicas e epistemoldgicas. Para isso,
nos embasaremos em LUCKESI (2011), que aborda a avaliagio da aprendizagem. NOVOA (1995) e
sua contribuigdo sobre os professores e sua formagao e sobre o curriculo, por fim, utilizamos as reflexdes
de SACRISTAN (2000), a fim de promover a coeréncia entre esses elementos, pautada em uma avaliagao
que ndo tem um fim em si mesma € essencial para uma educagao democratica e transformadora.
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ABSTRACT

This article discusses the training of educators in light of the challenges posed by educational assessment
and the need for coherence between curriculum and pedagogical practice. Through a theoretical-reflective
approach, it analyzes how formative processes influence teaching practice and how assessment can be
redefined as a tool for learning. Furthermore, the article proposes a critical articulation between curricular
elements and teaching practice, highlighting the importance of training that goes beyond technique,
encompassing ethical, political, and epistemological dimensions. To this end, we draw on LUCKESI
(2011), who addresses the assessment of learning; NOVOA (1995) and his contribution on teachers
and their training and on the curriculum; and finally, we use the reflections of SACRISTAN (2000), i
order to promote coherence among these elements. Grounded in an assessment that is not an end in
itself, such coherence is essential for a democratic and transformative education.
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1 INTRODUCAO

A formacédo do educador é um dos pilares centrais para a qualidade da educagdo. No
entanto, essa formacdo enfrenta desafios significativos, sobretudo no que diz respeito a
articulagdo entre teoria e pratica, a coeréncia curricular e a fungdo da avaliagdo no processc
ensino-aprendizagem. A avaliagdo, muitas vezes reduzida a instrumento de controle, precisa ser
ressignificada como parte integrante da pratica pedagogica critica e reflexiva.

Este artigo propde uma reflexdo sobre como a formagdo docente pode (ou néo) preparar
o educador para lidar com os desafios da avaliagdo, considerando a coeréncia entre curriculo,
formacédo e pratica pedagogica como eixo estruturante da a¢do educativa. Desse modo, faz-se
necessario investigar como os processos formativos, em suas dimensdes éticas e politicas,
influenciam a ressignificacdo da avaliacdo enquanto instrumento de aprendizagem. Discutir a
importéncia da coeréncia curricular na pratica docente como elemento essencial para a
promocdo de uma educacdo democratica e transformadora.

Cada profissional da educagédo deve ser compreendido, sobretudo em seu contexto de
atuacdo, levando consigo aspectos sociais, culturais e de vivéncia, constroi-se, portanto, sua
identidade profissional. Nesse sentido, “é imprescindivel compreender a complexidade da
profissdo em todas as suas dimensdes: teoricas, experienciais, culturais, politicas, ideoldgicas e
simbolicas” (LOMBA; FARIA FILHO, 2002, p.1). Pode-se afirmar que ha a necessidade de tempo
para os professores desenvolveram e aplicarem as suas habilidades.

E possivel ver que os professores enfrentam desafios que envolvem a articulacdo entre
teoria e pratica, a coeréncia curricular e a fun¢do da avaliacdo no processo de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, compreender a profissio docente exige reconhecer sua
complexidade, que abarca dimensdes teodricas, culturais, politicas e experienciais.

Nesse contexto, a avaliacdo educacional emerge como um dos principais desafios.
Luckesi (2011, p. 45) afirma que “a avaliacdo da aprendizagem escolar néo pode ser reduzida a
um mecanismo de controle, mas deve ser compreendida como parte integrante da pratica
pedagogica critica e reflexiva”. Assim, torna-se necessario ressignificar a avaliacgéo,
compreendendo-a como instrumento de aprendizagem e ndo como fim em si mesma.

Por sua vez, Névoa (1995, p. 23) destaca que “a identidade profissional do professor é
construida no cotidiano da pratica, em didlogo com os contextos sociais e culturais”. Essa

perspectiva reforca a importéncia de uma formagdo que va além da técnica, contemplando

Revista Pérola Cientifica, Tucurui, v.1, n.1, p. 1-11, 2025




dimensdes éticas e politicas, e que esteja em constante didlogo com os desafios da pratica
pedagogica.

Por seu turno, Sacristan (2000, p. 67) contribui para a reflexdo sobre o curriculo,
ressaltando que “o curriculo ndo deve ser visto apenas como um conjunto de conteudos
prescritos, mas como um espago de mediagdo entre saberes, praticas e valores”. Dessa forma, a
coeréncia curricular torna-se essencial para garantir que a formacdo docente esteja alinhada as
demandas sociais e educacionais contemporaneas.

Portanto, este artigo propde uma reflexdo sobre como a formag&o docente pode preparar
(ou néo) o educador para lidar com os desafios da avaliagéo, considerando a coeréncia entre

curriculo, formagéo e pratica pedagogica como eixo estruturante da agdo educativa.

2 METODOLOGIA

Para alcancar os objetivos propostos, este estudo fundamenta-se em uma abordagem
qualitativa de carater teorico reflexivo. Inicialmente, buscou-se estabelecer criticos entre autores
que discutem a formacgdo docente, o curriculo e a avaliagdo educacional, resulta, portanto de um
referencial bibliografico.

A nossa pesquisa seguiu trés etapas interdependentes a saber: Levantamento das obras
centrais; analise critica das contribuigdes tedricas, por fim, andlise critica reflexiva, na qual
buscou ressignificar a avaliagdo como instrumento de aprendizagem e propor caminhos para a
coeréncia entre curriculo e pratica docente.

Para isso, foram selecionadas obras de referéncia que tratam da avaliacdo da
aprendizagem, da formacé&o de professores e da coeréncia curricular, tais com LUCKESI (2011),
NOVOA (1995) e SACRISTAN (2000). Em seguida, procedeu-se a andlise comparativa das
concepgdes apresentadas, buscando identificar convergéncias e tensdes que possam iluminar os
desafios da pratica pedagogica contemporanea.

Além disso, a metodologia privilegia a articulagdo entre teoria e pratica. Nesse sentido,
néo se trata apenas de sistematizar conceitos, mas de compreender como eles se manifestam no
cotidiano da formacgéo docente, sobretudo, contribui para avaliar os discentes.

Conforme Sacristan (2000, p. 67) ressalta, “o curriculo deve ser entendido como espago
de mediacdo entre saberes, praticas e valores”, o que reforca a necessidade de uma formagao

que va além da técnica, contemplando dimensdes éticas, politicas e epistemolégicas. Portanto,
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a andlise foi conduzida de forma a relacionar os fundamentos teéricos com as implicagdes
praticas, evidenciando a necessidade de uma formacdo que contemple dimensdes éticas,

politicas e epistemologicas.

3 REFERENCIAL TEORICO

A formacédo docente, além de se constituir como um processo continuo, precisa ser
compreendida em sua dimenséo social e cultural. Lomba e Faria Filho (2002, p. 1) ressaltam que
“é imprescindivel compreender a complexidade da profissdo em todas as suas dimensoes:
tedricas, experienciais, culturais, politicas, ideologicas e simbolicas”. Essa perspectiva amplia a
compreensdo da pratica pedagogica, pois evidencia que o professor ndo atua isoladamente, mas
inserido em contextos que influenciam diretamente sua identidade profissional e suas escolhas
curriculares.

Segundo Luckesi (2011, p. 45), “a avaliagdo da aprendizagem escolar ndo pode ser
reduzida a um mecanismo de controle, mas deve ser compreendida como parte integrante da
pratica pedagodgica critica e reflexiva”. Assim, a avaliagdo precisa ser ressignificada, assumindo
o papel de instrumento que favorece a aprendizagem e contribui para uma educagéo
democratica e transformadora.

Por seu turno, Novoa (1995, p. 23) enfatiza que “a identidade profissional do professor é
construida no cotidiano da pratica, em didlogo com os contextos sociais e culturais”. O autor
destaca que a formagdo docente deve ser concebida em sua totalidade, contemplando
dimensdes tedricas, culturais, politicas e experienciais.

Para Sacristan (2000, p. 67) “o curriculo ndo deve ser visto apenas como um conjunto de
conteudos prescritos, mas como um espaco de mediacdo entre saberes, praticas e valores”. Para
o autor, a coeréncia curricular implica reconhecer que o curriculo é resultado de escolhas
politicas e epistemolégicas, e que sua articulacdo com a pratica docente é fundamental para
garantir uma educacéo critica e reflexiva.

Desse modo, ao relacionar as contribui¢des de Luckesi (2011), Névoa (1995) e Sacristan
(2000), observa-se que a formacdo do educador precisa ser compreendida como um processo
continuo e contextualizado, capaz de integrar teoria e pratica, curriculo e avaliagdo.

Por sua vez, Novoa (1995, p. 23) destaca que “a identidade profissional do professor é

construida no cotidiano da pratica, em didlogo com os contextos sociais e culturais”. Essa
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afirmacéo evidencia que a formacéo docente néo pode ser reduzida a um processo técnico, mas
deve considerar os multiplos aspectos que estruturam a identidade profissional do educador.

Essa perspectiva reforca a importancia de uma formacdo que va além da técnica,
contemplando dimensdes éticas e politicas, e que esteja em constante didlogo com os desafios
da pratica pedagogica.

Complementarmente, Sacristan (2000, p. 67) contribui para a reflexdo sobre o curriculo,
ressaltando que “o curriculo ndo deve ser visto apenas como um conjunto de conteudos
prescritos, mas como um espago de mediagdo entre saberes, praticas e valores”. Dessa forma, a
coeréncia curricular torna-se essencial para garantir que a formacdo docente esteja alinhada as
demandas sociais e educacionais contemporaneas.

Nesse sentido, a avaliagdo educacional deve ser entendida como parte integrante desse
processo formativo, ha, portanto, a necessidade de que a avaliacdo esteja articulada ao curriculo
e a pratica pedagodgica, de modo a favorecer o desenvolvimento integral do estudante e a

construcdo de uma educacdo democratica.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES: A COMPLEXIDADE DA DOCENCIA EM FOCO

Sobre a identidade docente como construcdo biografica e coletiva, as proposi¢des de
Novoa (1995) revelam que a formagéo ndo se encerra na obtengdo de um titulo académico. Os
resultados desta reflexdo apontam que a identidade profissional € um processo de sedimentacéo,
onde o saber académico é confrontado com as contingéncias do cotidiano escolar. A afirmagéo
de que a identidade se constréi no didlogo com os contextos sociais e culturais sugere que o
professor ndo é um receptaculo de técnicas, mas um sujeito historico.

Nesse sentido, a discussdo sobre a formacédo deve considerar o que Névoa denomina
adeséo e valores. A identidade ndo é apenas o que o professor sabe, mas quem o professor é em
sua relacdo com o outro. Em tempos de crescente digitalizagdo e uso de Inteligéncia Artificial
na educacédo, essa dimensdo humana torna-se o diferencial ético da profissdo. A técnica pode
ser replicada, mas a mediacdo cultural e o acolhimento subjetivo sdo inerentes a presencga
docente.

Ao discutirmos a visdo de Sacristan (2000), observa-se que o curriculo é o campo de

batalha onde se definem as finalidades da educacdo. Os resultados demonstram uma tensao
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constante entre o “curriculo prescrito” (Leis, BNCC, manuais) e o “curriculo em agdo” (o que
realmente acontece em sala de aula).

A coeréncia curricular, para o docente em formacéo, exige capacidade de realizar a
transposig¢do didatica critica. Isso significa que o professor deve atuar como mediador, e nédo
como mero transmissor. Os saberes devem ser contextualizados para que facam sentido na
realidade local do estudante. O curriculo deve ser flexivel o suficiente para abrigar a diversidade
cultural evitando a padronizag¢do que desumaniza o processo educativo.

Ao entendermos que, se o curriculo € um espaco de mediagéo entre saberes e valores, a
formagdo docente precisa ser, antes de tudo, uma formacgéo cultural ampla. O professor precisa
ser, antes de tudo, uma formacéo cultural ampla. O docente precisa dominar ndo apenas a sua

disciplina, mas o mundo que o cerca, para que possa auxiliar o aluno a ler a realidade.

4.1 A avaliag¢do como ato de investigacao e inclusao

A partir das contribui¢des de Luckesi (2011), tornou-se evidente que a maior barreira para
uma educacdo transformadora ainda é a heranga da pedagogia do exame. A avaliagdo,
frequentemente utilizada como instrumento de punicdo ou classificagdo, encerra-se por
subverter o papel da escola. Nesse sentido, é possivel especificar as dimensdes da avaliagéo,
através de diversas perspectivas, tais:

e Perspectiva tradicional — a partir de exames;

e Perspectiva critica — de acordo com Luckesi;

e Objetivo de classificar e aprovar/reprovar;

e Diagnosticar e intervir para melhorar;

e Foco no produto — obtencéo de nota;

e Papel do professor juiz e fiscal de conteudos;

e Pesquisador da propria pratica.

Nesse sentido, podemos afirmar que ressignificar a avaliagdo é um ato politico. Quando
o docente utiliza a avaliagdo para identificar lacunas e reorientar seu planejamento, ele esta
exercendo a pratica reflexiva mencionada por Luckesi. Isso exige que os programas de formacgdo
continuada oferecam subsidios tedricos e instrumentais para que o professor perca o medo do

erro e passe a vé-lo como um degrau necessario a construg¢do do conhecimento.
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A articulacéo entres os autores nos permite inferir que a formagdo docente de exceléncia
se sustenta em trés pilares integrados: o saber, o ser e o fazer.

e Dimensédo Epistemolégica (O saber): o dominio dos conteudos e da didatica

(Sacristan).

e Dimensédo Etico-Politica (O ser): a consciéncia do papel social e a construcdo da

identidade (Névoa).

e Dimensdo Metodologica (O fazer): a capacidade de avaliar e replanejar a rota de

aprendizagem (Luckesi).

A fragmentacéo desses pilares resulta em um vazio formativo, ou seja, um professor que
domina o conteudo, mas nédo sabe avaliar de forma diagnostica, o resultado é a exclusdo dos
alunos que possuem ritmos diferentes. Da mesma forma, um professor com 6tima intengdo
politica, mas que n&do possui dominio curricular e falha em garantir o acesso do aluno ao
conhecimento historicamente acumulado.

A formagdo do educador é um projeto inconcluso por natureza, quando partimos das
reflexdes de Lomba e Faria Filho, N6voa, Luckesi e Sacristan, fica evidente que a docéncia é
uma profissdo de alta complexidade que exige condi¢des de trabalho dignas e tempo para a
reflexdo.

Assim, a educagéo democratica e transformadora néo se faz apenas com bons curriculos
ou tecnologias avancadas; ela se faz na relacdo entre sujeitos que se reconhecem como
aprendizes. A formac&o docente, portanto, deve ser compreendida como um direito do professor
e um dever do Estado, garantindo que a pratica pedagogica seja, de fato, um instrumento de

emancipacdo social e humana.

4.2 A precarizacdo humana do trabalho docente e o impacto na construcio da

identidade

Ao confrontarmos a perspectiva de Novoa (1995) sobre a construcdo da identidade no
cotidiano da pratica com a realidade material das escolas contempordneas, emerge uma
contradi¢do fundamental: a precarizagdo do trabalho docente. A construgcdo de uma identidade
profissional sélida exige tempo para a reflex@o, espagos entre pares e condigdes que permitam

ao professor o exercicio da autonomia. No entanto, os resultados observados na educagao basica

Revista Pérola Cientifica, Tucurui, v.1, n.1, p. 1-11, 2025




revelam um cenario de professores horistas, sobrecarregados por externas jornadas e pela
fragmentacdo de vinculos empregaticios em multiplas institui¢oes.

Essa precarizagdo atua como uma forga desestruturante que impede a sedimentacgdo do
saber mencionada pelo autor. Quando o docente é reduzido a um executor de tarefas sob
pressdo de tempo e baixos salérios, a dimensdo da formacdo como produgéo de si é substituida
por uma logica de sobrevivéncia. A identidade, que deveria ser um processo de autoria e
pertencimento cultural, torna-se fragmentada, dificultando a consolidacdo de uma pratica
pedagogica critica e reflexiva.

Assim, a discussdo sobre a formagdo docente ndo pode estar dissociada da luta por
politicas publicas que garantam a dignidade do trabalho, pois ndo ha construcdo de identidade
em contextos de indivisibilidade e exaustagdo profissional.

A partir dessa analise, iniciaremos a discusséo sobre a dialética entre avaliacéo e exclusdo
ao fracasso escolar do docente, aprofundando a analise de Luckesi (2011), ao demonstrar que a
avaliacdo quando reduzida ao ato de testar, torna-se um dos principais vetores de exclusdo
dentro do sistema educacional. A pedagogia do exame, denunciada pelo autor opera sob uma
logica classificatoria que rotula o estudante precocemente.

Nesse cendrio, o erro ndo é visto como um indicador de que o processo de ensino precisa
de ajuste, mas como uma falha terminal do aluno. Essa dindmica gera o que a sociologia da
educacdo chama de exclusdo interna: o aluno esta presente fisicamente na escola, mas é
pedagogicamente descartado pelo sistema de notas.

A discussdo ganha relevancia ao percebermos que a formagao docente muitas vezes falha
em preparar o professor para lidar com a heterogeneidade da sala de aula. Se o docente
compreende a avaliacdo apenas como um mecanismo de controle, entende-se como
desigualdades sociais. Alunos que vém de contextos culturais distintos dos valorizados pela
escola sdo medidos por uma régua que ndo reconhece seus saberes prévios.

De acordo com Luckesi, sua argumentacdo deve ser um ato de investigacdo, portanto, o
professor em formacgéo, precisa desenvolver a habilidade de pesquisar o porqué o aluno néo
aprendeu, ndo apenas registrar o que ele ndo sabe. Dessa forma, a superagdo do fracasso escolar
exige que o docente assuma uma postura ética diante da avaliacdo. Nao se trata de facilitar o
conteudo, mas de garantir que o instrumento avaliativo seja um convite a superagéo.

A coeréncia entre o que se ensina e o que se avalia é o que permite que a educagdo seja

verdadeiramente democratica. Sem essa integragdo, a escola corre o risco de se tornar uma

Revista Pérola Cientifica, Tucurui, v.1, n.1, p. 1-11, 2025




maquina de certificagdo para poucos e de exclusdo para a maioria, esvaziando o sentido social
da profissdo docente e a propria identidade do professor como mediador do conhecimento, na
qual revela o curriculo, o oculto e a dimenséo entre ética da mediagéo pedagdgica.

Sobre a proposta promovida por Sacristan (2000), é imperativo distinguir o curriculo
formal — aquele expresso em diretrizes e planos de ensino — daquilo que a literatura pedagogica
denomina curriculo oculto. Para o autor, o curriculo ndo é uma peca neutra, mas um artefato
cultural carregado de inteng¢des. A formagdo docente, portanto, precisa instrumentalizar o
professor para identificar as mensagens implicitas que sdo transmitidas no cotidiano escolar,
muitas vezes de forma néo intencional.

A natureza do curriculo como algo que vai além do contetido técnico, Sacristan esclarece:

O curriculo é o projeto que preside as atividades educativas escolares,
define suas inteng¢des e fornece guias de agcdo adequados e uteis para os
professores que tém a responsabilidade direta de sua execugéo. Por isso,
o curriculo diz o que, como e quando ensinar e o que, como e quando
avaliar (SACRISTAN, 2000, p. 67).

Essa definicdo refor¢a que a escolha de um tema em detrimento de outro, a forma como
as carteiras sdo organizadas e até o tom de voz utilizado na mediagdo de conflitos séo formas de
ensinar valores. Nesse sentido, se o docente ndo desenvolve uma consciéncia critica sobre o
curriculo oculto, ele podera reproduzir preconceitos, esteredtipos e logicas de exclusdo que
contradizem o discurso da educag¢do democratica.

Nesse sentido, a formacdo do educador deve contemplar o que o autor chama de
mediacdo entre saberes. Ndo basta transpor o conteudo do livro para o quadro; é preciso que o
professor compreenda a carga ideoldgica desse conhecimento. Sacristan (2000, p. 72) afirma que
"o curriculo é o campo em que se exerce a influéncia social sobre a educagdo". Portanto, o
professor que nédo reflete sobre sua pratica, torna-se um executor de um projeto que ele nédo
domina.

A relagdo entre o curriculo e a identidade docente, torna-se evidente aqui: o professor se
constitui como profissional a medida que se torna dono do seu curriculo. A discussdo aponta
que a autonomia pedagoégica néo é a liberdade de fazer qualquer coisa, mas a capacidade técnica
e ética de adequar o curriculo formal as necessidades de emancipacéo dos seus alunos. Quando
o docente atinge esse nivel de maturidade, ele transforma o curriculo em um espago de

resisténcia e de construgdo de novas subjetividades.
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CONCLUSAO

A trajetoria percorrida ao longo desta anélise, fundamentada nas contribui¢des de Lomba
e Faria Filho (2002), N6voa (1995), Luckesi (2011) e Sacristan (2000), permite concluir que a
formagdo docente é um processo de natureza continua, inconclusa e profundamente marcada
pela subjetividade e pelo contexto social. Os resultados e discussdes apresentados evidenciam
que ser professor na contemporaneidade exige mais do que o dominio de conteudos
programaticos; requer a construcdo de uma identidade profissional que se ressignifica no embate
didrio com as estruturas escolares.

Ficou demonstrado que a identidade do professor, como defende No6voa, é vulneravel as
condi¢des materiais de trabalho. A precarizacédo e a fragmentacdo do saber docente impdem
desafios que s6 podem ser superados através de uma formacéo que privilegie a reflexado sobre a

pratica. Conforme sintetiza Novoa:

A formacéo néo se constroéi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso é tdo importante o investimento pessoal, a valorizagdo do
saber da experiéncia e o reconhecimento da dimens&o coletiva da profissdo
(NOVOA, 1995, p. 25).

No que tange aos aspectos instrumentais do fazer pedagoégico, a discussdo sobre o
curriculo e a avaliagdo revelou uma interdependéncia vital. O curriculo, visto sob a o6tica de
Sacristan, deixa de ser uma lista de tarefas para se tornar um espaco de mediacdo cultural.
Paralelamente, a avaliagdo, quando despojada de seu carater punitivo e assumida como pratica
diagnostica na perspectiva de Luckesi, torna-se o termémetro que garante a eficacia dessa
mediacdo. A coeréncia entre esses pilares é o que sustenta uma educagdo de qualidade social.

Nesse sentido, o futuro da formagéo docente reside na capacidade de integrar a técnica
a ética e a teoria a sensibilidade politica. E necessario que as instituicdes formadoras e as
politicas publicas reconhe¢am o professor como um intelectual e ndo como um técnico executor.
Somente através de uma formagdo que respeite a complexidade da profissdo e que fomente a
autonomia serd possivel construir uma escola que seja, de fato, um espago de emancipagéo e de
transformacéo democratica para todos os sujeitos nela envolvidos.

A formacédo do educador, articulada com os desafios da avaliacédo e a coeréncia curricular,
revela-se como um processo dindmico e multifacetado. Ao longo desta reflexdo, evidenciou-se

que a pratica docente ndo pode ser reduzida a uma dimensao técnica, mas deve contemplar
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aspectos éticos, politicos e epistemologicos que sustentam a identidade profissional do
professor.

Diante das reflexdes apresentadas, torna-se evidente que a formagdo docente ndo pode
ser concebida como um processo estanque ou meramente técnico, mas como uma pratica social
e cultural em constante construcdo. A complexidade das demandas educacionais
contemporaneas exige que os programas de formacéo inicial e continuada estejam ancorados
em perspectivas criticas, capazes de articular saberes teoricos e praticos, promovendo a
autonomia intelectual e o compromisso ético dos profissionais da educagéo.

Conclui-se que a formagdo do educador e os desafios da avaliagdo exigem uma
abordagem critica e reflexiva, capaz de integrar curriculo, pratica pedagogica e avaliacdo em um
eixo estruturante. Dessa forma, sera possivel promover uma educacdo democratica e
transformadora, que valorize o papel do professor como sujeito ativo na constru¢édo de saberes
e na ressignificagdo da pratica educativa.

Espera-se esse artigo contribua com futuras investigagdes e aprofundem a andlise sobre
os impactos das politicas publicas na constituicdo das identidades docentes, bem como sobre as
metodologias formativas que favorecam a integracdo entre teoria e pratica. Tal movimento é
fundamental para consolidar uma formagdo que ndo apenas responda as exigéncias
institucionais, mas que também contribua para a emancipagdo dos sujeitos e para a
transformacéo da realidade escolar.

REFERENCIAS

LOMBA, M.; FARIA FILHO, L. M. A profissdo docente: dimensées e complexidade. Belo Horizonte:
UFMG, 2002.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avalia¢édo da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des. 21. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2011.

NOVOA, Antonio. Os professores e a sua formagdo. Lisboa: Dom Quixote, 1995.

SACRISTAN, José Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a prdtica. Porto Alegre: Artmed, 2000.

Revista Pérola Cientifica, Tucurui, v.1, n.1, p. 1-11, 2025




